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1. Rahmenbedingungen fiir Literaturkurse am MKG Wegberg

Das Maximilian-Kolbe-Gymnasium Wegberg (im Folgenden: MKG) stellt eine Mittelpunktschule im
kleinstadtischen Raum dar, deren Schilerschaft sich aus allen gesellschaftlichen Bereichen
zusammensetzt. In der Regel konnen in der Stufe Q2 mehrere Literaturkurse mit unterschiedlichen
Schwerpunkten angeboten werden. Die Konferenz der Kurslehrkrafte setzt sich aus drei Literatur-
Lehrkraften zusammen. Durch diese personelle Ausstattung ist das MKG in der Lage, Literaturkurse in
den Bereichen Theater und Schreiben anzubieten.

Durch Fort- und Weiterbildungsmalnahmen fiir diese drei Lehrkrdfte und weitere Interessierte in
allen Inhaltsfeldern sichert die Schule das vielféltige, qualifizierte Angebot in Literatur und erweitert
kontinuierlich auch das Reservoir der kreativen Gestaltungsmaoglichkeiten.

Im Selbstverstandnis der Schule, die Personlichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler ganzheitlich zu
bilden (Schulprogramm), kommt der Konferenz der Kurslehrkrafte Literatur die wichtige Funktion zu,
die sprachlich-kiinstlerischen Fahigkeiten der Lernenden zu entwickeln und ihre Kreativitat auf
diesem Feld zu fordern. Die Bereiche Theater und Schreiben prasentieren ihre Produkte offentlich
gegen Ende des zweiten Schulhalbjahres im Padagogischen Zentrum. Die Prasentationsformen des
kreativen Schreibens hdangen von den jeweiligen entstandenen Produkten ab. Denkbar sind: Lesung,
literarisches Café, Anthologie in Form eines Readers, performative Darbietungsformen (Poetry Slam).
Dariber hinaus bieten sich allen drei Bereichen vielfiltige Moglichkeiten, das kulturelle Leben der
Schule zu bereichern: Tag der offenen Tiir, Kennlern-Nachmittag flir neue Schiilerinnen und Schiiler,
Abschlussfeiern und Schulfeste. Die Projekt- und Produktorientierung der Literaturkurse wird in
besonderem Male dem Ziel der Schule gerecht, die Lehr- und Lernprozesse im Sinne eines
eigenverantwortlichen, kooperativen und ergebnisorientierten Handelns anzulegen.

Moglichkeiten der Zusammenarbeit konnen sich thematisch grundsatzlich mit allen Fachern ergeben;
am ehesten werden fir die Ausstattung oder die musikalische Gestaltung der Produkte
Kooperationen mit den affinen Fachern Kunst und Musik praktiziert. Gerne ergreift die Schule die
Gelegenheit, die Produkte der Literaturkurse auch auRerhalb des schulischen Rahmens zu
prasentieren, z.B. bei Wettbewerben und Festivals.

Fir die Theaterarbeit steht derzeit kein besonderer Probenraum zur Verfiigung. Fiir Endproben und
Auffiihrungen wird das Padagogische Zentrum genutzt, das lber eine Biihne mit Beleuchtungs- und
Beschallungsanlage verfligt. Im Keller der Schule befindet sich ein Requisitenraum.

Die Stunden des Literaturkurses Schreiben sind eingeblockt in die normale Unterrichtszeit. Die
Stunden des Literaturkurses Theater liegen aullerhalb der normalen Unterrichtszeiten und finden
gemeinsam mit der Oberstufen-Theater-AG statt. Diese zeitliche Platzierung vereinfacht die Nutzung
zusatzlicher Raume.

Die Schule informiert auf der Informationsveranstaltung zu den Kurswahlen fir die
Qualifikationsphase  (iber das Angebot, die Kompetenzen, die Inhalte und die
Leistungsanforderungen in Literaturkursen.

2.  Entscheidungen zum Unterricht

2.1  Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, samtliche
im modularen Kernlehrplan angefiihrten konkretisierten Kompetenzen innerhalb eines Inhaltsfelds
abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des
modularen Kernlehrplans im betreffenden Inhaltsfeld bei den Lernenden auszubilden und zu
entwickeln.

Wahrend der Beschluss der Konferenz der Kurslehrkrafte zur ,Ubersicht der Unterrichtsvorhaben”
zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppenibertritten und
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Lehrkraftwechseln fur alle Mitglieder der Konferenz der Kurslehrkrafte Bindekraft entfalten soll,
besitzt die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Diese dienen vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der Schule,
aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen Absprachen der Konferenz der
Kurslehrkrafte zu didaktisch-methodischen Zugdngen, facheribergreifenden Kooperationen,
Lernmitteln und orten sowie Leistungsliberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4
zu entnehmen sind. Die Zeitangaben verstehen sich als grobe OrientierungsgroRe. Die aufgefiihrten
konkretisierten Kompetenzen bringen Schwerpunktsetzungen in den jeweiligen Unterrichtsphasen
zum Ausdruck. Daneben sind in der Regel auch weitere Kompetenzen einbezogen, die Uber langere
Zeitraume hinweg im Sinne eines Spiralcurriculums ausgebildet werden.

2.1.1 Ubersicht zu den Unterrichtsvorhaben Literatur
Ubersicht der iibergeordneten Kompetenzerwartungen:

Die folgenden (ibergeordneten Kompetenzerwartungen werden in allen Inhaltsfeldern von Literatur
zu Grunde gelegt:

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

e im kreativen Prozess ihre individuellen Bediirfnisse und Anspriiche mit denen anderer
vergleichen und abstimmen,

e jhre eigenen Starken und Grenzen insbesondere im Bereich des Kreativ-Gestalterischen
realistisch einschatzen und benennen,

e die Entscheidung fiir ein Thema begriinden und eine geeignete Prasentationsform wahlen,

e bestimmten Darstellungsabsichten geeignete Prasentationsformen zuordnen,

e Einzelarbeitsschritte im Hinblick auf ihre Funktion fiir das Gelingen des geplanten Produkts
beurteilen und ggf. modifizieren,

e an fremden Gestaltungen die biografische, soziokulturelle und historische Bedingtheit von
Gestaltungen, auch unter dem Aspekt der durch Literatur vermittelten gesellschaftlichen
Rollenbilder von Frauen und Mannern, erldutern,

e mithilfe grundlegender Urteilskriterien Gestaltungsprodukte bewerten.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

e Darstellungsformen und -verfahren zur kreativen Gestaltung unterscheiden, erproben und
individuell ausgestalten,

e neuartige Gestaltungsformen erproben und ihre Verwendbarkeit fir eigene Produktionen
bewerten,

e eigene Ideen in kreative Arbeitsprozesse einbringen und sie begriindet vertreten,

o die spezifischen Realisierungsmoglichkeiten gestalterischer Ideen ermitteln, bei der
Produktion berticksichtigen und Material und Medien funktional einsetzen,

e Gestaltungsvarianten analysieren und sich gegenseitig in Gestaltungsversuchen unterstitzen,

e Feedback wertschatzend formulieren und Rickmeldungen konstruktiv im Gestaltungsprozess
verarbeiten,

e unter Anleitung einen Projektablauf (Erarbeitungsphase — Prasentationsphase -
Wirkungsanalyse) entwerfen,

e die auf einander aufbauenden Planungsstufen (von der Idee bis hin zum fertigen Ablaufplan)
in einer Gruppe entwickeln und verschriftlichen,

e verschiedene Aufgaben bei der Produktion verantwortlich und nach Absprachen realisieren,
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gemeinsame Organisation und Teamorientierung in ihrer Funktionalitdt als wesentliche
Gelingensbedingungen fiir das Projekt identifizieren und selbststindig in die Praxis
libertragen,

die rechtlichen Rahmenbedingungen (u.a. Urheberrecht, Personlichkeitsrecht,
Jugendmedienschutz, Datenschutz) ermitteln und bei ihren Produktionen berticksichtigen,
ihr Produkt adressatengerecht ausrichten und es offentlich als Beitrag zur Schulkultur
prasentieren.

Inhaltsfelder am Maximilian-Kolbe-Gymnasium Wegberg:

Das MKG bietet folgende Inhaltsfelder von Literatur an:

Inhaltsfeld Theater

Inhaltsfeld Schreiben

Bereich des Faches: Schreiben

Erarbeltungsformen

fachlicher Gegenstand

Prasentatlonsformen

Kennen lernen
darstellerischer Mittel

Erproben
darstellerischer Mittel

Umformen von Texten in
eine andere Texisorie

Verfassen eigener Texte

Wirkungen dberpriifen

Eplsche Texte

Anekdote, Fabel, Parabel,
Kurzgeschichte, Novelle,
Erzahlung, Roman ...

Dramatische Texte
Spieltext, Kabarett-Text,
Sketch, HGrszene,
Drehbuch ...

Lyrische Texte
Gedicht, Erzahlgedicht,
lyrische Prosa,
Lied-/Chanson-Text ...

Expositorische Texte

Bericht, dokumentarischer
Text, Reportage, Literatur-
kritik, Rezension, Rede ...

Sonder-/Mischformen
Aphorismus, Tagebuch,
Texie zu Karikaturen, Bild-
legende, Sprachspiel ...

z. B.
kleinere begleitende Pra-
sentationsformen wig
Z. B. Postkartengedichte,
Stempelgedicht, Literatur-
telefon

Lesung
Rezitation
sZenische Lesung
Inszenierung

Anthologie
Reader
Buchverdffentlichung
Literarischer Kalender
Literatur-Magazin
(Literatur-)Zeitung
Zeitungsbeilage

Literaturausstellung
Literarisches Café

Gestaltung einer
Text-Bild-Kombination

Kalligrafische Gestaltung

Hbrbild
Horspiel
Feature
Reportage
filmische oder fotogra-
fische Umsetzung

Hypertext




Bereich des Faches: Theater
Erarbeltungsformen fachlicher Gegenstand |Prasentationsformen

Sprechtheater
szenische Lesung

Kennen lernen

darstellerischer Mittel Musiktheater/Musical
Darbietung einer
vorhandenen Spielvor-
Tanztheater lage
Erproben darstellerischer Mit-
tel als Spiel- und Inszenie-
rungsimpulse Kérpertheater
Schwarzes Theater sZenische Darbietung
Schattenspiel gines Sachtextes
Inszenieren fertiger drama- Papier-Theater
tischer Spielvoriagen Darbietung einer
Szenenfolge
Puppenspiel
Marionettenspiel
Umformen nichtdramatischer Darbietung eines
Texte in Spielvorlagen Ganziextes
Maskenspiel
Statuentheater Performance

Entwickeln und inszenieren
eigener Spielvorlagen

StraBentheater
Prasentation an unter-
schiedlichen Spielorten
(von Blhne bis Stra-
Wirkungen Gberpriifen Unsichtbares Theater Bentheater)
Kabarett

Ubersicht zur Sequenzierung des Literaturunterrichts:
Die Projektorientierung im Fach Literatur und ihre Durchfiihrung bedingt einen Prozessverlauf,
dessen Phasen in den Bereichen Theater und Schreiben gleichartig sind:

Einfihrungsphase

o Kennenlernen in der Gruppe

o Einfihrung in werkstattspezifische Grundtechniken
o Themen-/Problemsichtung, Themenwahl

Erarbeitungs- und Integrationsphase
o Projektplanung
o Materialsammlung und —analyse



o Vertiefung der Grundtechniken unter Berlicksichtigung ihrer Wirkung
o Erarbeitung und Prasentation von Teilergebnissen
o Erarbeitung des werkstattspezifischen Endproduktes

Prasentationsphase
o Darbietung der Arbeitsergebnisse
o Wirkungsanalyse, d.h. Auswertung und Verarbeitung von Reaktionen

Auswertungsphase
o Beurteilung und der Arbeitsergebnisse
o Bewertung ihrer Prasentation

Die folgenden Ubersichten (Kapitel 2.1.2) sollen wesentliche Arbeitsvorginge exemplarisch
darstellen.

SchlieRlich sollte der Prozesscharakter vieler Vorgange nicht durch zu enge Terminierung gestort
werden. So muss zum Beispiel die Entwicklung der Gesamtkonzeption lange Zeit fiir Veranderungen
offen bleiben.

In allen Phasen des Projekts stehen spielerische und erprobende Anteile im Vordergrund. Die hierbei
gewonnenen Erfahrungen sowie kognitiv oder analysierende erworbene Kenntnisse werden im
Verlauf der Werkstatt zu einem Gesamtprodukt komponiert.



2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfeld Schreiben: Von der Idee zum eigenen Text

Einfuhrungsphase

¢ Einfihrung in das Profil von Literaturkursen:
Projektonentierung, Kreativitdtsonentierung, Prozess- und Produktorientierung,
Handlungsonentierung Teamorientierung, fachibergraifende und facherverbin-

dende Orientierung, Offentlichkeitsorientierung, Wirkungsanalyse, Leistungsbewer-
tung

Die Einfihrung in diese Charaktenstika soll weniger theoretisch-referierend als viel-
mehr in prozess- und produktonentierter Weise gestaltet werden, indem die Schi-
lennnen und Schiller erste Texte produzieren oder von Schilennnen und Schiilem
produzierte Texte kennen lernen.

Schilennnen und Schiiler erhalten unter Einbezug von Schreibspielen Gelegenheit,
sich untereinander und die Lehrennnen und Lehrer kennen zu lernen, Erwartungen
an einen Literaturkurs mit dem Schwerpunkt ,Schreibwerkstatt” zu formulieren und
sich an der Themenfindung zu beteiligen.

Die Themenfindung orientiert sich ggf. unter Einbezug von Inhalten anderer Facher
an der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler und bezieht die Wahl des Medi-
ums im Hahmen der schulischen Moglichkeiten mit ein.

Uberegungen zur Strukturierung des Projekts (Arbeitsphasen, Arbeitsaufteilung
und Gruppenbildung, Prasentationsfarmen)

Die folgenden Projektbeispiele gehen davon aus, dass sich die Schilennnen und
Schiler bereits fir eine konkrete Prasentationsform entschieden haben.

In idealtypischer Weise soll dargestellt werden, wie die Kursgruppe zu einem Thema

gelangt und wie der Kursverlauf gestaltet werden kann.

In der Praxis sind auch Kurskonstellationen denkbar, bei denen Einfihrung und Pro-

jektentscheidung mittels anderer Zugehensweisen, z. B. Konfrontation mit einem pro-

vokanten Thema oder mit einem Text durchgefilhrt werden.

Ein Literaturmagazin
gestalten

Ein literarisches Café
gestalten

Einen hypermedialen Text,
z. B. eine Homepage gestal-
ten

¢ ginfihrende Schreib-

rung

¢ Textverfremdungen
spielensch erproben

* unterschiedliche For-
men zur Themenfin-

freies Schreiben)
* erste Eingrenzung ei-
nes Themas

spiele zur Gruppenbil-
dung und Sensibilisie-

dung (Brainstorming -

* cinfihrende Schreib-
spiele zur Gruppenbil-
dung und Sensibilisie-
rung

* experimentelle Texte
(z. B. konkrete Poesie,
dadaistische Texte)
kennen lernen, auf ihre
Wirkung hin untersu-
chen, selbst verfassen

* erste Eingrenzung ei-
nes Themas

® Schreibspiele zur Gruppen-

bildung und Sensibilisie-
rung

¢ Einfihrung in das Schrei-
ben von hypermedialen
Texten

¢ [nformationen zum Intermet

* (Gestaltung hypermedialer
Texte

¢ Multimedialitat

¢ Veroffentlichungsmaglich-
keit der Homepage klaren

* erste Eingrenzung eines
Themas




Erarbeitungs- und Integrationsphase

Im Zentrum der Erarbeitungsphase stehen Inhalte, die zu einer Erarbeitung des ge-
meinsam festgelegten Produktes fihren. Neben der Veriefung erster Grundkennt-
nisse geht es um die Entfaltung des gewahlten Produktes unter standiger Reflexion
der Wirkung und um die vorlaufige Planung der beabsichtigien Prasentation. Dardber
hinaus sollten bereits in dieser Phase auf das jeweilige Produkt und den jeweiligen
Adressatenkreis abgestimmte Verfahren der Wirkungsanalyse geplant und entwickelt
werden wie z. B. Gesprache und Diskussionen mit Adressaten, Interviews, Frage-
bégen, Initiierung schriftlicher Stellungnahmen.

* unter BEinbezug un-
terschiedlicher
Schreibimpulse
(z. B. Riech- und
Fahlimpulse, Bilder,
Musik etc.), die zu
dem von den Schi-
lerinnen und Schii-
lern gewahlte The-
ma passen, eigene
Texte gestalten, zur
Diskussion stellen
und ggf. dberarbei-
ten

* Themenentwicklung
durch schreibendes
Entfalten von Pro-
jektideen (z. B.
Brainwnting, Zettel-
lawine, |deenstern
etc.)

* Entwicklung eines
systematischen
Schreibansatzes

zum gewahlten The-

ma

® Heflexion, Lektorat,
Uberarbeitung

® Textauswahl und
gaf. Uberarbeitung

* | ayoutgestaltung

der Einzelseiten und
des Gesamiprodukis

* Finanzierung des
Druckerzeugnisses

* Organisation des
Drucks

¢ Ausgestaltung des von
den Schilerinnen und
Schilern gewéahlten
Themas durch eigene
Schreibexpenmente, die
zur Diskussion gestellt
und ggf. dberarbeitet
werden

¢ experimentelle Texte im
Vergleich zu konventio-
nellen Texten, ggf. auch
Umformung von konven-
tionellen Texten in expe-
nmentelle Texte oder
auch andere Gattungen

¢ Themenausgestaltung
durch schreibendes Ent-
falten von Projektideen

¢ Erwerb und Erprobung
von Kenntnissen dber
unterschiedliche Prasen-
tationsformen

¢ Ausgestaltung der Texte
z. B. als dramatische
Texte (z. B. Theater,
Drehbuch oder Harspiel-
text),

¢ Auswahl erster Texte,
Reflexion, Lektorat.
Uberarbeitung ggf. Lay-
outgestaltung fir ein er-
ganzendes Druckerzeug-
nis (z. B. Programmheft)

¢ Finanzierung der Veran-
staltung

¢ organisatorische Pla-
nung des Erzdhlcafés

¢ Entwurf einer ersten Gliede-

rung zum Thema der
Homepage

Sammlung, Sichtung und
Auswahl von Hintergrundin-
formationen und Matenalien
(Fotos, Texte, O-Ton, Video-
seqguenzen) zu dem von den
Schilennnen und Schillem
ausgewdhlten Thema
Erarbeitung und Diskussion
ergénzender Texte zum The-
ma; ggf. Uberarbeitung
Erarbeitung einer Struktur-
skizze unter Berlicksichti-
gung mulimedialer Gesichts-
punkte

Uberarbeitung und Digitali-
sierung des Materials (Fotos,
O-Ton, Videosequenzen
etc.)

Gestaltung der Homepage
durch Feinarbeit am Layout
und Design unter Bericksich-
tigung der Moglichkeiten un-
terschiedlicher Browser und
mit der Bitte um Rickmeldung
z. B. dber eine E-Mail-
Adresse

bildschirmgerechte Verarbei-
tung und Strukiunerung (Er-
stellung von Links)
Ubertragung der Ergebnisse
in das vorgesehene Darstel-
lungsprofil bzw. Speicherme-
dium




Prasentations- und Auswertungsphase

Bei einem erfolgreich verlaufenen Arbeitsprozess miissten nun die Schiilerinnen und
Schiler in der Lage sein, die Prasentation des Produkies auch eigenstandig zu ge-
stalten.

Mach erfolgter Prasentation ist die tatsachliche Wirkung des Produktes krtisch zu hin-
terfragen, ggf. sind fir weitere Prasentationen Verbesserungen aufzunehmen
und/oder Alternativkonzepte zu erdrtern.

» Offentlichkeitsarbeitfir [* Einladung und Offent- * Prasentation der

den Vertrieb des Litera-

turmagazins in der Schu-

le und weiteren Offent-
lichkeit z. B. durch Pla-
kate, Presseankdndi-
gungen, Kurzprasentati-
onen i
Prasentation in der Of-
fentlichkeit

Wirkungsanalyse: Einho-

len und Auswerten der
Fteaq_nanz
* ggf. Uberarbeitung

lichkeitsarbeit z. B. durch
Plakate, Presseankindi-
gungen, Lokalfunk etc.
Vorbereitung der Raum-
lichkeiten, ggf. Beipro-
gramm einplanen
Prasentation der Texte in
Form einer Lesung, ggf.
auch mit szenischen Ele-
menten
Wirkungsanalyse mit an-
schlielender Diskussion
oder Machbesprechung,
Analyse der Reaktion
des Publikums und ggf.
Uberarbeitung des Pro-
duktes

Homepage im Internet
auch unter Bericksichti-
gung der Maglichkeit
diese Homepage in ver-
schiedenen
Suchmaschinen®
anzukindigen
Offentlichkeitsarbeit an
der eigenen und an be-
nachbarten Schulen
Wirkungsanalyse der
Heaktion der Rickmel-
dungen bzw. der Offent-
lichkert

ggf. Uberarbeitung der
Homepage
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Inhaltsfeld Theater: Von der Szene zum Theaterstiick

Unterrichts-

Schwerpunkt der zu

konkretisierte

Materialien /

SchwerpunktmaRige

sequenzen / entwickelnden Unterrichtsinhalte und Medi Leitfragen zur
edien
Phasen Kompetenzen Verfahren Leistungsbewertung
Rezeption

Einfiihrungs-
phase

Die Schiilerinnen und Schiler
kénnen ...

. (TR1) Texte im Hinblick
auf die Moglichkeit der theatralen
Umsetzung analysieren und
beurteilen,

. (TR2) Kriterien fur die
asthetische Qualitat theatraler
Produkte benennen und erldutern,

. (TR3) zwischen
verschiedenen theatralen
Gestaltungsvarianten von
Wirklichkeit unterscheiden und
begriindet auswahlen,

. (TR4) verschiedene
Formen und Produkte theatraler
Darstellung unterscheiden,

Produktion

Die Schiilerinnen und Schuler
kénnen ...

o (TP1)
Gestaltungsmoglichkeiten, die
Stimme und Sprechen bieten (u.a.
Lautstarke, Stimmlage, Artikulation,
Dynamik, Betonung, Tempo,
Ausdruck, Sprechstile), zielgerichtet
einsetzen,

. (TP2) kérperliche
Ausdrucksmoglichkeiten
(Korperspannung und -haltung,
Bewegung, Mimik, Gestik)
gestalterisch variieren und sie
rollenbezogen anwenden,

. (TP3) Improvisationen
fir die Entwicklung von Spielszenen
einsetzen,

. (TP4) in
unvorhergesehenen
Spielsituationen angemessen
reagieren und improvisieren,

. (TP5) in Spielsequenzen
auf Mitschilerinnen und Mitschuler
bezogen agieren und dabei eine
Gestaltungsabsicht realisieren,

. (TP6) theatrale
Gestaltungsmittel fur die
Umsetzung von Texten ermitteln

Vorstellung der Inhalte und
Verfahren im Literaturkurs
,Theater”, u.a.:

- Projektorientierung

- Arbeit mit Portfolios
- Bewertungskriterien
Vertrauens-, Kontakt- und
Sensibilisierungstibungen
(Blindenfiihren, Menschliche
Maschine Bauen, Getragen
Werden, Einander Auffangen,...),
Feedbackregeln

Bewusstmachung und Entwicklung
der mimischen und
pantomimischen
Ausdrucksfahigkeiten (Spiegeln,
plotzliche Mimikwechsel, Spiel mit
lebenden Marionetten, theatrale
Prasenz, ...)

Raum als wesentliche Komponente
des Theaterspiels erfahren und
gestalten (Raumlinien- und -wege;
Auftrittsiibungen; unterschiedliche
Buhnenformen, Nutzen von Spiel-
Raumen jenseits der Blihne;
Umsetzung verschiedener kurzer
Szenen in Gruppen,...)

Zeit als wensentliche Komponente
des Theaterspiels erfahren und
gestalten (Zeitlupenbewegungen,
Einsatz von Pausen, ...)

Stimme und Sprechen werden
geschult und zur Gestaltung von
Szenen eingesetzt
(zZwerchfellatmung, Vokalschieber,
Tunnelsprechen, Korkensprechen,
Zungenbrecher, ,Starkdeutsch”-
Gedichte, Diskussion mit
Zeitungsschnipseln,...)

Uberwiegend nicht-dramatische
Textvorlagen werden in szenisch
umgesetzt (Gedichte von Jandl,
Morgenstern u.a., Brechts ,Kleine
Fabel”, ...)

PPP zum Lehrplan, Kopie
mit zentralen Punkten,
insbes. zur
Leistungsbewertung

-Schriftliche Hinweise
zur

Portfolioarbeit

Feedbackregeln im
Uberblick

wiinschenswert:
Auffiihrungsbesuch

- Zungenbrechertexte

- Weinkorken

-Tageszeitungen

- Handke:
Publikumsbeschimpfu
ng

- Lautgedichte von z.B.
Jandl

- E. Jandl: 7 Merkmale
u.a. Gedichte,

- B. Brecht: Kleine Fabel

- P. Bichsel: San Salvador

- K. Johnstone:
Improvisation und
Theater

] In welchem MaRe
sind Bereitschaft und Fahigkeit
erkennbar, sich auf
unterschiedliche Kontakt- und
Vertrauensiibungen
einzulassen?

] Wie konzentriert
und rollengetreu wird an
mimischen und
pantomimischen
Ausdrucksfahigkeiten
gearbeitet?

] In welchem MaRe
erfolgt ein spielerisches Sich-
Einlassen auf theatrale
Gestaltungsmittel, die den
Raum als wesentliche
Komponente des Theaterspiels
akzentuieren?

. Wie verstandlich
und nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zu einer
theatralen Prasentation unter
Ruckgriff auf Fachtermini
beschrieben werden?

. Wie differenziert
und vollstandig werden
relevante dramaturgische
Gestaltungsmittel im
Zusammenhang mit einer
Theaterprasentation
identifiziert und benannt?

(] Wie sicher, hérbar
und ausdrucksstark werden
Rollentexte vorgebracht ?

] Wie differenziert
kann die Eignung
unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fur die
Realisierung einer Szene
reflektiert werden?

. Wie griindlich
werden die szenischen Ablaufe
bei einer begrenzteren
Theaterprasentation analysiert
und reflektiert?

] Wie ideenreich und
innovativ wird der Einsatz von
theatralen Gestaltungsmitteln
zur Umsetzung von nicht-
dramatischer Textvorlagen
gestaltet?
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und funktional einsetzen,

. (TP7) Raum
(Positionierung, Raumwege) als
wesentliche Komponente des
Theaterspiels in seiner Wirkung
beschreiben und gestalten,

Improvisationstheater

- mit hinfithrenden Ubungen und
Warm-ups

- Rate-, Einspring-, Geflihls- und
Strukturspiele

- improvisierend einen komplexeren
Handlungsstrang entwickeln (u.a.
ausgehend von nachgestellten
Situationen auf Postkarten)

- Theatersport (nach Johnstone)

Festlegung auf ein zu spielendes /
anteilig zu schreibendes
Theaterstiick

Projektphase

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schuler
kénnen ...

. (TR3) zwischen
verschiedenen theatralen
Gestaltungsvarianten von
Wirklichkeit unterscheiden und
begriindet auswahlen,

. (TR4) verschiedene
Formen und Produkte theatraler
Darstellung unterscheiden,

. (TR5) eigene und fremde
Theaterprodukte in ihrer Qualitat
kriteriengestitzt beurteilen,

. (TR6) unter
Einbeziehung der
Publikumsreaktionen die Wirkung
der eigenen Auffihrung analysieren
und beurteilen.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiler
kénnen ...

. (TP8) die Wirkung von
Kostiimen, Requisiten, Biihnenbild,
Licht, akustischen Mitteln (Musik,
Gerdusche, Stille) und medialen
Einspielungen fir eine
Theaterproduktion beschreiben
und einschétzen sowie funktional
fir das eigene Produkt einsetzen,

. (TP9) die Entscheidung
fir eine Form der Darstellung
begriinden und in einem theatralen
Produkt umsetzen,

. (TP10) Kriterien fur die
Qualitat theatraler Produkte
konstruktiv auf die szenische Arbeit
mit dem Ziel der Produkt-

Auseinandersetzung mit den Rollen
des ausgewdhlten Stiicks

Anfertigung von Rollenbiographien

Auswahl von Kleidung, Requisiten
etc.

verschiedene Spielimpulse / kurze
Szenen mit und ohne die Vorlage
des konkreten Stiicks

Rekapitulation imd Reflexion auch
mit Hilfe ihrer Portfolio-Mappen
der kennengelernten
Prasentations- und Ubungsformen.

Termine fir die
Wochenendworkshops und die
Technik- / Generalprobe(n), ebenso
die mindestens zwei Auffiihrungen
werden festgelegt.

Einzelne Szenen werden unter der
Beteiligung moglichst vieler
Kursteilnehmer vorbereitet,
prasentiert und auf der Basis der
Feedbacks optimiert. Die SuS
Gbernehmen in zunehmender
Weise Spielleiterfunktionen.

In Einzelproben wird an der
Sprache und am korperlichen
Ausdruck u.a. einzelner TN
gearbeitet.

- eigene Portfolio-
Mappen

- selbst erstellte Skizzen
und

Beschreibungen zu den

einzelnen Szenen

- Terminplaner

- Szenenbeschreibungen

- alle fur das Stiick
erforderlichen

Requisiten, Kulissen,
Einspielun-

gen etc.

. Wie konzentriert,
zielgerichtet und engagiert
wird die Diskussion um die
thematische Ausrichtung der
klnftigen Biihnenprasentation
vorangetrieben?

. In welchem Umfang,
mit welcher Intensitdt und mit
welcher Verldsslichkeit wurden
Arbeiten zu den
unterschiedlichen Bereichen
der dramaturgischen
Gestaltung des Sticks
Ubernommen (z.B. zu
Requisiten, Kostiimen,
Buhnenbild)?

. Wie grindlich
werden die szenischen Abldufe
einer Theaterprasentation
analysiert und reflektiert, um
so mogliche Schwachpunkte
und Schwierigkeiten
identifizieren zu konnen?

. Wie geeignet sind
die planerischen
Modifikationen, um diese
Schwierigkeiten ausrdaumen zu
konnen?
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Optimierung anwenden,

. (TP11) in begrenztem
Umfang Spielleitungsfunktionen
libernehmen,

. (TP12) in gemeinsamer
Arbeit eine 6ffentliche
Theaterauffihrung planen,
organisieren und durchfiihren.

Prasentations
-phase

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen ...

. (TR5) eigene und fremde
Theaterprodukte in ihrer Qualitat
kriteriengestitzt beurteilen,

. (TR6) unter
Einbeziehung der
Publikumsreaktionen die Wirkung
der eigenen Auffihrung analysieren
und beurteilen.

Produktion
Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen ...

das gesamte Spektrum von (TP 1) -
(TP 12) abdecken

Es werden Sonderproben an freien
Tagen und Stellproben (fir Auf-
/Abgénge, Lichtwechsel,
Umbauten, Musik-und
Toneinspielungen) durchgefihrt.

Es folgen Durchlaufproben, parallel
wird an Werbeplakaten gearbeitet.

Die SusS erstellen arbeitsteilig
Vorberichte fir die Presse und
einen Flyer sowie das
Programmbheft.

Flr das Stick relevante
Sicherheitsbestimmungen werden
abgeklart und beachtet.

Die Generalprobe und auch die
Auffihrungen werden gespielt. In
den Evaluationen wird jeweils
kritisch diskutiert, an welchen
Stellen und mit welchen Mitteln
noch eine Optimierung im Sinne
einer Wirkungssteigerung zu
erzielen ist. Dabei werden auch die
Ergebnisse aus Nachbesprechungen
mit dem Publikum berticksichtigt.
Nach jeder Auffiihrung beteiligen
sich alle an Aufraum- und
Entsorgungsarbeiten.

- alle furr das Stuick
erforderlichen

Requisiten, Kulissen,
Einspielun-

gen etc.

. Wie tiberzeugend
werden im Hinblick auf den
korpersprachlichen Ausdruck
und die Interaktion Rollen auf
der Buhne verkorpert?

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schiler

Die SuS reflektieren kritisch die
eigenen Auffiihrungen. In den
Evaluationen wird jeweils kritisch

- Videoaufzeichnung,
Rickmeldungen von
Zuschauern, ggfs.

. Wie realistisch und
selbstkritisch wird die eigene
Rolle bei der Realisierung des

kénnen ... diskutiert, an welchen Stellen und ausgewertetes bzw. Theaterprojekts eingeschitzt?
Auswertungs- . mit welchen Mitteln noch eine auszuwertendes . Mit welcher Qualitt
phase . (TRS) eigene und fr'erpde Optimierung im Sinne einer Umfragenmaterial und Haufi kelitv\;::r; er Lualita
Theat.erprodukte mn |hre.r Qualitat Wirkungssteigerung zu erzielen ist. itschiil g h
kriteriengestiitzt beurteilen, ) ] ) Mitschilern unter Beachtung
Dabei werden auch die Ergebnisse der Feedback-Regeln zu ihren
. (TR6) unter aus Nachbesprechungen mit dem szenischen Darbietungen eine
Einbeziehung der Publikum bericksichtigt. Riickmeldung erteilt?
Publikumsreaktionen die Wirkung ) )
der eigenen Auffiihrung analysieren * Inwiefern wird auch
und beurteilen. der funktionale Einsatz von
Requisiten, Bihnenbildern,
Kostlimen, Einspielungen
(akustisch, visuell) und Licht
kritisch reflektiert?
2.2  Methodische und didaktische Grundsitze der Literatur-Kursarbeit
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In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Bericksichtigung des Schulprofils hat die
Konferenz der Kurslehrkrafte Literatur die folgenden methodischen und didaktischen Grundsatze
beschlossen. In diesem Zusammenhang sind sowohl facheriibergreifende Aspekte relevant als auch
Grundsatze der Literatur-Kursarbeit.

e Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler.

e Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schiilern und
bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

e Der Unterricht bertlicksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiilerinnen und
Schiler.

e Die Schilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststiandiger Arbeit und werden
dabei unterstitzt.

e Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Grundséatze der Literatur-Kursarbeit:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)

8)

9)

10)

2.3

In der Regel dokumentieren und reflektieren die Schilerinnen und Schiler ihren
Kompetenzerwerb im Kursverlauf (z.B. als Portfolio).

Die Kompetenzbereiche Produktion und Rezeption werden im Unterricht miteinander vernetzt.
Der Projektcharakter des Literaturunterrichts erfordert planerische Modifikationen in
Abhadngigkeit von Winschen, Bedirfnissen und Fahigkeiten der Kursteilnehmerinnen und
Kursteilnehmer. Dies bedeutet, dass das gesamte Kursgeschehen von den Schiilerinnen und
Schilern mitgestaltet wird.

Der Unterricht ist geprdgt durch gemeinsames Ausloten, Planen, Durchfiihren, Kontrollieren
sowie Produzieren und eroffnet Lernenden und Unterrichtenden einen unterrichtlichen
Freiraum, in dem experimentelles Handeln ermdglicht wird.

Damit geht eine Beobachtung des eigenen Lernprozesses (,,Self-monitoring”) einher.

Die spezifischen Gestaltungsprozesse ertffnen in moglichst groBem Umfang Freirdume fir
Spontaneitat, Innovation, Kreativitat, Selbstbestimmung und Eigenverantwortlichkeit.

Bei der Auswahl von Themen, Gegenstdanden und Prasentationsformen kommt in Literaturkursen
den Kriterien des Schiilerinteresses und der Adressatenbezogenheit ein besonderes Gewicht zu.
Indem Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Gestaltungsmittel hinsichtlich einer
adressatenbezogenen Wirkung erproben und in ihren Produkten einsetzen, lernen sie im Sinne
einer integrativen kulturellen Bildung.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer ist Begleiterin oder Begleiter des Lernprozesses und ibernimmt im
Wesentlichen die Funktionen des Beobachters, Anregers, Informanten, Beraters. Die Rolle des
Organisators und Koordinators, die er zu Beginn eines Kurses noch wahrnimmt, tritt im Verlauf
der Arbeit idealerweise zu Gunsten der Teamorientierung zurick.

Die offentliche Darbietung der Arbeitsergebnisse ist unverzichtbar. Offentlich ist eine
Prasentation dann, wenn kursexterne Adressaten, z. B. ein Parallelkurs, die Schulgemeinde oder
eine dariiber hinausgehende Offentlichkeit zu Rezipienten des Literaturkursprodukts werden.

Grundsitze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

14



Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des modularen Kernlehrplans
Literatur hat die Konferenz der Kurslehrkrafte im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen
Konzept die nachfolgenden Grundsdtze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimal-anforderungen an das
lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der Konferenzmitglieder dar. Bezogen auf die
einzelne Lerngruppe kommen ergidnzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten
Instrumente der Leistungsiiberprifung zum Einsatz.

Grundsatze der Leistungsbewertung:
Allen Schilerinnen und Schilern sind Leistungen in allen Aufgaben- und Beurteilungsbereichen zu
ermoglichen. Besonders ist dafiir Sorge zu tragen,

e dass in moglichst vielen Phasen der Projektarbeit Angebote und Aufgabenstellungen aus
allen Aufgaben- und Beurteilungsbereichen zur Verfligung stehen,

e dass durch eine individuelle Aufgabenverteilung aus den verschiedenen Aufgabenbereichen
alle Schiilerinnen und Schiiler trotz unterschiedlicher Voraussetzungen und Fahigkeiten die
Moglichkeit haben, jede Notenstufe zu erreichen,

e dass die individuellen Leistungsmoglichkeiten genutzt und weiterentwickelt sowie neue
Leistungsbereiche erschlossen werden, die fiir die Durchfilhrung eines Projekts von
Bedeutung sind.

Die Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beriicksichtigt die
e Prozessbewertung,
e Produktbewertung und
e Prasentationsbewertung.

Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Schiilerinnen und Schiiler werden in der Phase der Kurseinflihrung (iber die Leistungsanspriiche,
Grundsidtze der Leistungsbewertung, Uberpriifungsformen und Bewertungskriterien informiert.
Diese werden projektspezifisch erlautert, sobald Art und Umfang des Projektes abzusehen sind.

Die vielfaltigen Aufgaben innerhalb des Gesamtprojekts machen es erforderlich, dass differenzierte
Beurteilungsaspekte verwendet werden, mit dem sich die einzelnen Leistungen erfassen und in einer
flr die Schilerinnen und Schiiler transparenten und plausiblen Form beurteilen lassen.

Das Verhaltnis zwischen Einzel- und Gruppenleistung ist angemessen zu beriicksichtigen. Individuelle
Schilerleistungen dirfen nicht nur als Einzelleistung gesehen, sondern missen im gleichen MaRe in
ihrer Bedeutung flir den Gruppenprozess bewertet werden.

Die individuelle Leistungsriickmeldung und Beratung erfolgt in miindlicher Form im kontinuierlichen
Unterrichtsverlauf. Nach sinnvollen Kursabschnitten, spatestens zum Quartalsende wird unter
Bezugnahme auf die Bewertungskriterien die jeweils individuelle Leistung in ihren Anteilen als
Einzelleistung und Teil einer Gruppenleistung bewertet.

Kriterien der Leistungsbewertung:

Die Bewertungskriterien fir eine Leistung miissen den Schiilerinnen und Schilern transparent und
klar sein. Die Bewertung der Schilerleistungen durch die Lehrperson kann etwa anhand von
Bewertungsbogen begriindet werden.

Ausgehend von den libergeordneten Uberpriifungsformen des Kernlehrplans werden im Folgenden
von der Konferenz der Kurslehrkrafte fiir jedes modulare Inhaltsfeld die Kurzbeschreibungen der
Uberpriifungsformen inhaltsfeldspezifisch ausformuliert und Leitfragen zu
Uberpriifungsschwerpunkten entwickelt.

Die Leistungsbewertung in der Projektphase ist bezogen auf die jeweilige spezifische Produktion.
Auch fir diese Unterrichtsphase hat die Konferenz der Kurslehrkrafte trotz unterschiedlicher
Projektverldaufe Grundsatze der Leistungsbewertung abgesprochen. Exemplarische Anwendungen der
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vereinbarten Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten auf jeweilige Projektphasen werden im
Kapitel 2.1.2 in Bezug auf den Bereich Literatur und Theater dargestellt.

Leistungsbewertung in Literaturkursen Inhaltsfeld Schreiben

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Schreiben

kognitiv-analytisch

Beschreibung von Texten und ihrer
Gestaltungsmittel

Identifizierung sprachgestalterischer
Mittel in Texten

Beschreibung von
Zusammenhangen zwischen
sprachlichen Gestaltungsmitteln und
Wirkungsabsichten unter Einbezug
von Fachwissen und —termini

Beurteilung von Textprodukten in
ihrer Wirkung

Wie verstandlich und nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zur sprachlichen Gestaltung von
Texten unter Rickgriff auf Fachtermini beschrieben
werden?

In welchem MalRe kdnnen Zusammenhange zwischen
gestalterischen Mitteln und Wirkungsintentionen in
Texten festgestellt und begriindet werden?

Wie differenziert wird die Eignung unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fir das Verfassen von Texten
reflektiert?

In welchem AusmaR wird die Kompetenz
nachgewiesen, Endprodukte und ihre Prasentationen
kriterienorientiert und kompetent zu beurteilen?

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

Uberpriifungsform | Kurzbeschreibung
im Inhaltsfeld Schreiben
experimenteller Umgang mit Wie groR ist die Aufgeschlossenheit gegenlber
sprachlichen Gestaltungsmitteln ungewohnten sprachlichen Darstellungsformen?
Wie experimentierfreudig und ideenreich sind die
kreativ-

gestalterisch

Ideenreiche und neuartige
Verwendung kennengelernter
sprachlicher und inhaltlicher
Gestaltungsmittel von Texten

Schreibversuche?

In welchem AusmaR sind Originalitat und Innovation
(thematisch und sprachlich) in Texten erkennbar?

Wie stimmig werden Gestaltungsmittel (sprachliche,
inhaltliche, Textgestaltung/Layout, ...) im Hinblick auf
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Kriteriengeleitete Uberarbeitung
und Optimierung von
Schreibprodukten

Funktionale Auswahl und
Verwendung von Gestaltungsmitteln
bei der Textproduktion

Adaquate Strukturierung der
Textprodukte

Asthetisch angemessene
Prasentation des Produkts

die Gestaltungsabsicht eingesetzt?

Wie groR ist die Bereitschaft, eigene Textentwiirfe zu
Uberprifen und zu Uberarbeiten?

Wie schlissig werden Texte strukturiert?

Inwieweit werden bei der Prasentation des
Schreibprodukts Form und Adressatenbezug
bericksichtigt?

Uberpriifungsform | Kurzbeschreibung Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Schreiben
planerisch- Suche und Auswahl von geeigneten Wie intensiv und zielflihrend ist die Beteiligung an der
praktisch Themen und ldeen zur Themensuche und -auswahl?

Textproduktion

Begriindete Auswahl der Form des
Endprodukts (Genre, Textgattung,
Anthologie oder koharenter Text, ...)

Planerische Auswahl verfasster
Texte im Hinblick auf das
Endprodukt

Beurteilung verschiedener
Prasentationsformen hinsichtlich
ihrer Realisierungsmoglichkeiten
und ihrer Wirkungen

Begriindete Auswahl einer
geeigneten Form der
Textprasentation

Beteiligung an der Planung und
organisatorischen Realisierung der

Wie sinnvoll und gut begriindet ist die Textauswahl im
Hinblick auf das Endprodukt?

In welchem Umfang werden ergebnisorientiertes
Planen und Mitgestalten am Produkt und seiner
Prasentation erkennbar?

Inwieweit wird bei der Planung und Realisation des
gemeinsamen Schreibprodukts eine engagierte,
kooperative und zuverldssige Arbeitshaltung
erkennbar?

In welchem Umfang werden Aufgaben im Umfeld der
Textprdsentation eigenverantwortlich Gbernommen
und Arbeitsprozesse selbststdandig koordiniert?
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Textprdsentation

Leistungsbewertung in Literaturkursen Inhaltsfeld Theater

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Theater

kognitiv-analytisch

Beschreibung von subjektiven
Wahrnehmungen und Assoziationen zu
theatralen Prasentationen unter der
Verwendung von Fachtermini

Identifizierung von relevanten
gestalterischen Mitteln in einer
Theaterproduktion

Beschreibung von
Zusammenhangen zwischen
gestalterischen dramaturgischen Mitteln
und moglichen Wirkungsintentionen

Vergleichende Analyse theatraler
Gestaltungsmittel

Beurteilung von theatralen
Produkten anhand von Kriterien

Wie verstandlich und nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zu einer theatralen
Prasentation unter Riickgriff auf Fachtermini
beschrieben werden?

Wie differenziert und vollstandig werden
relevante dramaturgischer Gestaltungsmittel im
Zusammenhang mit einer Theaterprasentation
identifiziert und benannt?

In welchem MaRe kdnnen Zusammenhange
zwischen gestalterischen Mitteln und
Wirkungsintentionen bei einer theatralen
Darbietung festgestellt und begriindet werden?

Wie differenziert kann die Eignung
unterschiedlicher Gestaltungsmittel fir die
Realisierung einer Szene reflektiert werden?

In welchem AusmaR wird die Kompetenz
nachgewiesen, komplette Theaterproduktionen
kriterienorientiert und kompetent zu beurteilen?
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Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Theater

kreativ-
gestalterisch

Experimenteller Umgang mit
theatralen Gestaltungsmitteln

Entwicklung und Uberarbeitung
von Szenen unter funktionalem Einsatz
von theatralen Gestaltungsmitteln vor
dem Hintergrund einer bestimmten
Gestaltungsabsicht

ideenreiche und neuartige
Kombination von kennen gelernten
Gestaltungsmitteln in eigenen
Theaterproduktionen

Strukturierung von theatralen
Produkten

Improvisationsvermogen als
adaquater Umgang mit
Unvorhergesehenem wahrend einer
Darbietung

Verfassen von Textmaterial, das
mittelbar oder unmittelbar fur die
Theaterproduktion relevant ist

Uberzeugende Darstellung von
Rollen, was durch das koérpersprachliche
Agieren und Interagieren sowie durch
eine sichere und ausdrucksstarke
Artikulation der Rollentexte erreicht wird

In welchem Malie erfolgt ein spielerisches Sich-
Einlassen auf neuartige, die ganze
Schiilerpersonlichkeit fordernde theatrale
Gestaltungsmittel?

Inwiefern werden bei szenischen
Gestaltungsversuchen kennen gelernte Mittel mit
intendierten Wirkungen in einen funktionalen
Zusammenhang gebracht?

In welchem Male wird Uber die Auswahl der
Gestaltungsmittel die jeweilige
Gestaltungsabsicht erkennbar?

Wie ideenreich und innovativ wird der Einsatz
von theatralen Gestaltungsmitteln in eigenen
Darbietungen gestaltet?

Inwiefern werden theatrale Produkte, sowohl -
Einzelszenen wie auch komplexere szenische
Ablaufe - sinnvoll strukturiert?

Wie groR ist die geistige Beweglichkeit, um in
Spielszenen auf Unerwartetes improvisierend
reagieren zu kénnen?

In welchem Umfang und in welcher Qualitat wird
Textmaterial (wie Repliken, Rollenbiographien,
Ablaufplane) fiir das Theaterprojekt verfasst und
zusammengestellt?

Wie Uberzeugend werden im Hinblick auf den
kérpersprachlichen Ausdruck und die Interaktion
Rollen auf der Biihne verkorpert?

Wie sicher, horbar und ausdrucksstark werden
Rollentexte vorgebracht?
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Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

Uberpriifungsform | Kurzbeschreibung

im Inhaltsfeld Theater
planerisch- Suche nach geeignetem Textmaterial flr Mit welchem Aufwand und mit welchem
praktisch das Theaterprojekt Ergebnis wurde nach geeignetem Textmaterial

Realistische Planungen und
Einschatzungen mit Blick auf den
zeitlichen Aufwand und die raumlichen
Bedingungen einer Theaterproduktion

Analyse des bevorstehenden Ablaufs
einer geplanten Auffiihrung, um auf
mogliche Schwierigkeiten mit geeigneten
GegenmalRnahmen reagieren zu kénnen

Ubernahme von Aufgaben im
Zusammenhang mit der dramaturgischen
Umsetzung des Theaterprojekts

Sich-Einbringen in begleitende
Aktivitaten im Umfeld einer
Theateraufflihrung

fiir die eigene Theaterproduktion recherchiert?

Wie realistisch werden szenische Entwiirfe mit
Blick auf ihre Umsetzbarkeit (z.B. zur Verfliigung
stehende Zeit, raumliche Gegebenheiten, ...)
eingeschatzt und geplant?

Wie griindlich werden die szenischen Abldufe
einer Theaterprasentation analysiert und
reflektiert, um so mogliche Schwachpunkte und
Schwierigkeiten identifizieren zu kénnen?

Wie geeignet sind die planerischen
Modifikationen, um diese Schwierigkeiten
ausraumen zu kdnnen?

In welchem Umfang, mit welcher Intensitat und
mit welcher Verlasslichkeit wurden Arbeiten zu
den unterschiedlichen Bereichen der
dramaturgischen Gestaltung des Stiicks
Ubernommen (z.B. zu Requisiten, Kostlimen,
Blihnenbild)?

Inwiefern wurden im unmittelbarem Umfeld von
Theaterauffiihrungen Aufgaben verantwortlich
wahrgenommen (z.B. im Hinblick auf Werbung,
Programmbheft, Catering ...)?
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Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten

im Inhaltsfeld Theater

evaluativ

Begriindungen fir die Eignung von
Materialien, Texte und
Darstellungsformen

Begriindungen fiir den Einsatz von
weiteren theatralen Darstellungsmitteln
wie Requisiten, Bihnenbild, Kostiime,
Einspielungen und Licht

Kritische Stellungnahme zu
Prasentationen anderer unter Beachtung
der Feedback-Regeln

Annehmen von konstruktiver Kritik zur
Wirkungssteigerung der eigenen
Theaterproduktion

Reflexion und Beurteilung der eigenen
Rolle und Relevanz fiir die Realisierung
des Theaterprojekts

Wie stichhaltig und nachvollziehbar wird die
Eignung von Texten und Materialien fiir die
Theaterproduktion begriindet?

Inwiefern wird auch der funktionale Einsatz von
Requisiten, Blihnenbildern, Kostiimen,
Einspielungen (akustisch, visuell) und Licht
kritisch reflektiert?

Mit welcher Qualitat und Haufigkeit wird
Mitschilern unter Beachtung der Feedback-
Regeln zu ihren szenischen Darbietungen eine
Riickmeldung erteilt?

Wie hilfreich ist dieses Feedback fiir die
Verbesserung der szenischen Darbietungen?

In welchem MaRe werden Rickmeldungen
anderer aufgenommen und reflektiert, um sie flr
die Verbesserung der eigenen Prasentation zu
nutzen?

Wie realistisch und selbstkritisch wird der eigene
Beitrag zur Realisierung des Theaterprojekts
eingeschatzt?

2.4

Lehr- und Lernmittel

Die Konferenz der Kurslehrkrafte trifft Absprachen lGber
die Bereitstellung oder Beschaffung von sachlichen Mitteln, Raumen und Geréten,
die Nutzung, Instandhaltung und Verwaltung von Raumen und Geréten,

die Finanzierung eines Projekts, die Verwaltung von Einnahmen und Ausgaben,

die Anschaffungen aus dem Schuletat,
Inanspruchnahme von Sponsoren.

die Beantragung von

Fordermitteln, die
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Arbeit im Literaturkurs ist insofern fachibergreifend angelegt, als in allen Bereichen von
Literaturkursen auf Inhalte anderer Facher zurlickgegriffen werden kann.
Literaturkurse bieten aufgrund ihrer Offenheit im Hinblick auf Projektthemen vielfiltige
Moglichkeiten der Kooperation:
e Zusammenarbeit zweier Literaturkurse,
e Zusammenarbeit mit anderen Fachern (z.B. Musik, Kunst),
e ggfs. Zusammenarbeit mit auRerschulischen Kooperationspartnern.
Bezogen auf den Umfang der Kooperation sind denkbar:
e eine kurzfristige Zusammenarbeit Gber wenige Stunden im Hinblick auf die gemeinsame
Bearbeitung eines thematischen Teilaspekts,
e eine langerfristige Zusammenarbeit, bei der Anteile eines Projekts von einem anderen Fach
libernommen werden, z.B.
> die Gestaltung von Masken und Kostiimen oder die Gestaltung eines Bihnenbilds
durch einen Kunstkurs,
» die Gestaltung von Filmmusik durch einen Musikkurs,
» das Heranziehen von Texten aus dem Deutschunterricht als Grundlage fir das
Weiterschreiben/Umschreiben/Verfassen von Paralleltexten.
Die Kooperation kann in Form gemeinsamer Unterrichtsphasen durchgefiihrt werden. Es kdnnen sich
Facher aber auch im Sinne gegenseitiger Unterstiitzung dartiber abstimmen, jeweils Teilgebiete einer
Thematik getrennt voneinander zu bearbeiten und diese zu einer gemeinsamen Prasentation zu
fhren.

4 Qualititssicherung und Evaluation

Zielsetzung:
Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GroRRe dar, sondern wird als ,lebendes Dokument”

betrachtet. Dementsprechend wird er standig Uberprift, um ggf. Modifikationen vornehmen zu
konnen. Die Konferenz der Kurslehrkrafte (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen
Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Literaturunterrichts bei.

Nach Ablauf eines jeden Projekts wird von den verantwortlichen Kurslehrern Gberprift, ob die im
modularen Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen angegangen und erreicht worden sind. Dazu
dienen vor allem Evaluationsbégen. AulRerdem kdnnen zur Evaluation auch regelmaRige Umfragen
Uber SEFU (Schiler als Experten fur Unterricht) erfolgen, deren Ergebnisse dann immer auch
gemeinsam mit der Lerngruppe thematisiert werden. Zusatzlich zu den Evaluationsbégen muss der
zeitliche Rahmen thematisiert werden. Mogliche Leitfragen kénnten sein: War die zeitliche Planung
angemessen und hat sie den Lernprozess unterstiitzt, oder war die Prasentation zu frith oder zu spat
angesetzt?

Folgende Fragen sollen die Kurslehrer sich nach jedem Unterrichtsvorhaben stellen:

v Sind die angestrebten Kompetenzen mit dem Projekt erreichbar und sind sie erreicht
worden?

War die zeitliche Planung angemessen und durchfihrbar?

Ist der kontinuierliche Aufbau von Fachbegriffen und Fachmethoden abgesichert?

Stand die praktische Arbeit im Vordergrund?

Waren die Arbeitsschritte und die Bewertungskriterien fir die Lerngruppe
nachvollziehbar/transparent?

Welche organisatorischen Anforderungen, welche inhaltlichen Aspekte miissen beachtet und
eventuell verandert werden?

AN NI NI

<
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In der Konferenz der Kurslehrkrafte werden die Projekte in ihrer unterrichtlichen Vorbereitung und
offentlichen Prasentation vorgestellt und Schwierigkeiten thematisiert. Hierzu sollen neben den
Prasentationen auch Portfolios / Arbeitsmappen / Evaluationsbégen herangezogen werden.
Schwierigkeiten und deren Griinde werden herausgearbeitet und Verbesserungsmoglichkeiten und
Veranderungsnotwendigkeiten diskutiert und nachste Handlungsschritte vereinbart. Die Evaluation
bildet die Grundlage fiir das kommende Schuljahr. Eine grundlegende Revision des Lehrplans wird
nach 3 Jahren vorgenommen.
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Anhang

Formular zur Evaluation innerhalb der Fachkonferenz

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer? Bis wann?
Auffillig-keiten | Konsequenzen/ (Verantwortlic | (Zeit-
Perspektivplanung h) rahmen)
Funktionen
Vorsitz

Stellvertretung

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der
schulprogrammatischen
facheribergreifenden

Schwerpunkte)

Ressourcen

personell Kurslehrer/in
fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppen-
grofle

raumlich Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Raum fir
Fachteamarbeit

materiell/ Lehrwerke

sachlich Fachzeit-schriften

zeitlich Abstande
Teamarbeit
Dauer Teamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung
/Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsitze

sonstige Leistungen
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Arbeitsschwerpunkt(e) SE

intern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

spezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachiibergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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